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Resumo

Este artigo relata a experiéncia da autora sobre o trabalho realizado com uma turma virtual
cujo objectivo foi o de compreender o alcance do desenvolvimento das capacidades de
observar, anotar e analisar criticamente uma aula de Matematica a partir das aulas emitidas
pela Televisdo Publica de Angola durante o periodo de Estado de emergéncia, decretado pelo
Estado angolano, fruto da pandemia do COVID-19. Trata-se de uma abordagem qualitativa,
com recurso a observacdo e analise de conteudo dos trechos produzidos pelos estudantes do
3.2 ano do Curso de Licenciatura em Ensino da Matematica (cadeira de Pratica Pedagdgica 1)
no Instituto Superior de Ciéncias da Educacdo de Luanda. Os resultados revelam que os
estudantes aprenderam a fazer anotacdes, reflexdes e analise critica das aulas observadas. Das
licbes apreendidas, concluiu-se que o projecto de teleaulas foi uma oportunidade para 0s
estudantes que frequentam a cadeira de Pratica Pedagogica | de experimentarem uma
alternativa a forma habitual de praticas. Esse exercicio revelou-se benéfico desde o ponto de
vista de motivacao e aprendizagem para a profissao docente.

Palavras- chave: Teleaulas de Matematica, Pratica Pedagogica, Formacéo inicial.
Abstract

This article reports the author’s experience on the work carried out with virtual classes aimed
to comprehend the development of the group’s capacity in observing, taking notes and
analyzing critically mathematic lessons, from teleclasses broadcasted by the Angolan
Television (TPA) during the period of Emergence State, enacted by the Angolan State, as
result of the COVID-19 pandemic. The study was conducted with qualitative paradigm,
specifically technigues such as observation, analysis of contents of the extracts produced by
the group of 3 year students o Mathematic course of, in the subject of Teaching Practice at
Instituto Superior de Ciéncias da Educacdo de Luanda. From the lesson learned, it can be
concluded that the teleclasses project was helpful, the learners has learned taking notes, class-
discussion and feedback and analyze critically the lessons observed. In addition, it was
concluded that the project is an opportunity for students who observed the teleclasses and
such an exercise reveals beneficial from the view point of motivation and learning for
teaching profession.

Key-words: Mathematic teleclasses, Teaching Practice, Initial training
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Resumen

Este articulo presenta una experiencia de la autora sobre el trabajo realizado con un grupo
virtual, cuya finalidad es de comprender como fue posible lograr, por parte de los estudiantes,
el desenvolvimiento de capacidades de observar, hacer anotaciones y analizar, de forma
critica, las classes de Matematica, desde de las teleclases transmitidas por la television publica
de Angola, en el periodo de emergencia decretado por el estado angolefio como resultado de
la pandemia del Covid-19. Se trata de una investigacion de abordagen cualitativa, por medio
de observacion y analisis de contenidos de trechos de opiniones produzidos por los
estudiantes de tercer afio del curso de ensefianza de Matematica, en la asignatura de Pratica
Pedagdgica I, del Instituto Superior de Ciencias de la Educacion de Luanda. Los resultados
muestran que los estudiantes han aprendido a hacer anotaciones, reflexiones y analisis critica
de las clases observadas. De las lecciones recebidas, se concluye que el proyecto de las
teleclasses fue una oportunidad para los estudiantes matriculados en la asignatura de Préatica
Pedagogica | y eso ha proporcionado beneficios, desde el punto de vista de las motivaciones y
del aprendizaje para la profesion docente.

Palabras-clave: Teleclases de Matematica, Practica Pedagogica, Formacion inicial

INTRODUCAO

comportamento global da pandemia COVID-19 levou 0 mundo a tomar
medidas de prevencdo que passam, na maior parte dos paises, por um
confinamento social, provocando a suspensdo de quase todas as actividades
sociais, incluindo actividades escolares (lectivas) em todos os subsistemas de ensino, com o
propdsito de controlar e cortar a cadeia de transmissdo do virus. Neste caso, 0 nosso Pais nao

fugiu a regra.

Em Angola, a suspensdo das actividades escolares foi decretada pelos Ministérios da
Educacdo (MED) e do Ensino Superior, Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo (MESCTI). Este
altimo ordenou-a em Decreto executivo N.° 02/20 de 19 de Margo, em vigor a partir de 24 de
Marc¢o. Esse documento, no seu artigo 2.°, estabelece a orientacdo de trabalhos académicos e
nele pode-se ler: “Durante o periodo de suspensdo das actividades lectivas, os estudantes
devem realizar trabalhos académicos determinados pelas Instituicdes do Ensino Superior”.
Esta orientacdo surpreendeu as direccOes e os professores (docentes), em particular a nivel do
Instituto Superior de Ciéncias da Educacdo de Luanda (ISCED-Luanda), pois, na sua maioria,
ndo dispunham de condi¢Oes para o efeito, nem dispunham de registo ou contactos dos
estudantes, tendo em conta que, até ai, haviam decorrido apenas trés (3) semanas de aulas

apos a abertura do ano académico 2020.
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Entretanto, os docentes procuraram criar alternativas de trabalho com os estudantes,
mas a maioria encontrou dificuldades para a concretizagdo das orientacbes do Decreto n.°
02/20, ou seja, condicdes que permitissem a realizacdo de aulas com recurso a plataformas
digitais. Nesse contexto, como docente de Pratica Pedagdgica I, disciplina curricular do 3.°
ano da formacédo inicial, propusemo-nos, em comum acordo com 0s estudantes, fazer
aproveitamento das teleaulas de Matematica, transmitidas pela Televisdo Publica de Angola,
ja que, como sugere, por exemplo, Sacristan (1996, citado por Ramos & Campos, 2018), “0s
meios de comunicacdo de massa e em especial a televisdo oferecem de modo atractivo
informacdes variadas [...] para explicar e interpretar a realidade quotidiana da maioria dos
estudantes”. Kalinke (1999) enfatiza que “a internet [...] faz com que os alunos estejam cada

vez mais informados, actualizados e participantes” (citado por Ramos & Campos, 2018).

As teleaulas emitidas pelo canal 2 da Televisdo Publica de Angola (TPA2), um
projecto do Ministério da Educacdo em parceria com o Ministério da Comunicacdo Social
(TPA-ONLINE), reforcam as ideias dos autores acima referenciados e visam atender as
necessidades do processo de ensino e aprendizagem dos alunos do subsistema do Ensino
Geral durante o periodo de Estado de Emergéncia. As teleaulas de Matematica para o Ensino
Primario sdo transmitidas as tercas e sextas-feiras, das 11h00 as 13h00, enquanto para o |
ciclo do Ensino Secundario (72, 8 e 92 classes), as tercas, das 14h00 as 15h00, com a duracao

de 15 a 25 minutos no maximo.

Neste artigo, descrevemos 0 aproveitamento feito das teleaulas pelos estudantes da
disciplina de Préatica Pedagdgica | por meio de actividades de observacdo e analise das aulas
de Matematica dos niveis ja referenciados. A ideia consistiu em criar uma nova experiéncia de
trabalho com recurso as plataformas digitais, reforco e aplicacdo dos aspectos tedricos da
Didactica da Matematica | por parte dos estudantes e o desenvolvimento da sua identidade
profissional na formacdo inicial de professores de Matematica. Experimentou-se, desta forma,
um novo modelo pedagdgico, diferente do tradicional, em que ha uma escola de aplicacdo
(professores e aulas televisionadas). No caso em estudo, os estudantes de Pratica Pedagogica

ndo mantiveram um contacto fisico com professores experientes.

Nesta experiéncia, por um lado, os estudantes ndo tiveram contacto fisico com

professores experientes. Por outro, estes, por intermédio da televisdo, estabeleceram o
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contacto com os pares por meio de um grupo de facebook que funcionou como uma sala de

discussédo virtual.

Importa dizer que em condi¢des normais ndo tem sido facil cumprir as actividades de
observacdo e analise das aulas dos professores experientes devido a falta de acessibilidade dos
agentes do processo (directores, professores, coordenadores) nas escolas de aplicacdo, embora
haja um protocolo estabelecido entre a Direcgdo Provincial da Educagdo de Luanda e o
ISCED - Luanda.

Diante desta realidade, questionamos: até que ponto a experiéncia de teleaulas de
Matematica oferece licGes para aprimorar as actividades de observacdo e analise critica das
aulas por parte dos estudantes e pode propiciar um desenvolvimento profissional na fase

inicial da sua formagéo?
A Prética Pedagdgica | como unidade curricular de iniciagdo a pratica profissional

A unidade curricular de Préatica Pedagogica | é considerada, de acordo com o plano
curricular, componente de iniciagdo a pratica profissionalizante a nivel dos Institutos e
Escolas Superiores Pedagdgicas cuja finalidade (Formosinho, 2009) € a de iniciar os alunos
no mundo da pratica docente e desenvolver as competéncias praticas inerentes a um
desempenho docente adequado e responsavel. De acordo com Alarcéo et al. (1998, citado por
Ana, 2010), a formacéo inicial de professores ndo serd efectiva se for reduzida apenas a
dimensdo académica (aprendizagem de contetidos organizados por disciplinas) sem integrar a

dimensdo ou componente de uma pratica reflexiva.

A prética pedagdgica proporciona ao futuro professor de Mateméatica uma
oportunidade de verificar, aprofundar e por em pratica os conhecimentos tedricos trabalhados
nas disciplinas curriculares dos dois primeiros anos de formacdo, fundamentalmente, nas de

Matematica, Pedagogia, Didactica Geral e Didactica da Matematica.

Essas unidades curriculares interligam-se nos seus objectivos. A nivel do ISCED-
Luanda, no programa de Préatica Pedagdgica I, os objectivos gerais resumem-se em: (i) 0s
estudantes devem observar as aulas e manter contacto com os professores mais experientes;

(ii) cultivar e ampliar o interesse pelo trabalho docente educativo. Em especifico: o0s
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estudantes devem aprender a fazer registos no seu diario, apontando formas de superacdo das
falhas constatadas (ISCED-Luanda, s.d).

O alcance desses objectivos proporciona uma educacdo especifica profissionalizante
para o futuro professor, mas devem ser orientados pelo professor supervisor que, por sua vez,
deve prestar atencdo ao modo de actuacdo do professor da escola de aplicacdo, a forma de
fazer os registos nos diarios de Préatica Pedagdgica e ao nivel de participacdo dos estudantes
na andlise das aulas. Todos esses aspectos constituem objecto de avaliacdo, expressa no

programa desta disciplina curricular (ISCED-Luanda, s.d).

Para Formosinho (2009), a Pratica Pedagogica pode desenvolver-se de duas formas,
sendo a primeira a inicial ou pré-estadgio e deve obedecer a um desenvolvimento gradual,
iniciando pela observacdo de contextos (comunitario e escolares). Ribeiro (2014) caracteriza-a
como componente profissionalizante, discriminadas em 1, Il e Ill, cujos objectivos de

aprendizagem em | se destacam:

[...] desenvolver competéncias de observacdo sobre as interaccGes dos diferentes
actores da prética : professor - aluno, aluno - professor; alunos - alunos; alunos-
outros agentes educativos; desenvolver capacidades de respeito muatuo de
cooperacdo e de participacdo democrdtica, visando trabalho colaborativo;
compreender e valorizar os diferentes saberes, e cultura numa perspectiva de escola
inclusiva [...] (p. 10-11).

No contexto em estudo, a Pratica Pedagogica | traduz-se em actividades de iniciagcdo a
pratica profissional e para tal as estratégias de formacdo devem estar orientadas para o
desenvolvimento de aprendizagens reflexivas, de autoconsciencializacdo e de construcao

pessoal dos modos de aprender e de ensinar.

A iniciacdo a pratica reflexiva deve garantir ao futuro profissional a afirmacédo da sua
identidade profissional, enquanto agente de mudanca, com propdsitos morais, considerando-a
ainda como essencial para autoconsciéncia (Tavares, 2015). Assim, a caracterizacdo da
Pratica Pedagogica I, acima referenciada, converge com o plasmado no programa curricular, a

nivel do ISCED-Luanda, no Curso de Licenciatura em Ensino da Matematica.
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As teleaulas de Matematica como recurso para o cumprimento das actividades de
observacao e analise em Préatica Pedagdgica |
A observacdo e analise critica de aulas sdo actividades fundamentais para a iniciacdo
a préatica profissionalizante, na medida em que possibilita a interaccdo com a realidade
objectiva do processo docente educativo que necessita de uma sala de aula e um professor
experiente. Mas, as condic¢des actuais levaram-nos a fazer recurso a meios que estdo ao nosso
alcance, ou seja, as novas tecnologias de informacdo e comunicagdo (TIC’s) que, de acordo
com Diniz (2001):
[...] podem ser um catalisador significativo para a mudanca e uma ferramenta para
apoiar a indagacéo, composic¢ao, colaboracdo e comunicacdo dos estudantes. Podem
ainda usar tecnologia para comunicar suas ideias a outros, para discutir e criticar

suas perspectivas, persuadir e ensinar outras pessoas e para acrescentar niveis
maiores de compreensdo a seu conhecimento em expansao.

Nesse sentido, quando os estudantes se comunicam entre eles, utilizando as novas
tecnologias, sdo capazes de produzir, mediante discussdo colectiva, ideias construtivas,

espirito de colaboracdo, respeito e compreensdo matua.

Assim, as teleaulas surgiram, neste periodo, como uma oportunidade para realizar
essas actividades para que os estudantes tivessem, nessa fase inicial da formacdo, uma visdo
concreta da aplicacdo pratica das metodologias de Ensino da Matematica, suas relacoes e

modo de actuacdo do professor, apesar da simulagdo das aulas (auséncia de alunos).

A experiéncia e organizacao das actividades da turma em conexao virtual

A criacdo da sala virtual surgiu como forma de responder a orientacdo expressa no
decreto N.° 02/20. Composta por um grupo de 51 membros, denominou-se “pratica docente I”
no Facebook (messenger) e WhatsApp. As orientacbes eram postadas nas duas paginas. As
redes sociais (Rosa & Delmondes, 2015) podem ser espacos colectivos para a construcdo do

aprendizado, pois 0 docente pode realizar um post e actuar como mediador desse processo.

Os encontros, no grupo, decorreram obedecendo ao seguinte calendario: No més de
Abril e Maio, duas vezes por semana, isto €, as tercas e sextas-feiras, das 11h00 as 13h00,
assisténcia/observacdo das teleaulas de Matematica com a duracdo de 15 a 25 minutos no
maximo para o Ensino Priméario (1.2 a 6.2 classe). Para o | ciclo (7.2, 8.2 e 9.2 classes) apenas

as tercas, das 14h00 as 15h00, seguida de reflexdes e andlise critica a partir dos registos feitos
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nos diarios. Das 15h00 até 18h30, “postagem” das reflexdes nas paginas e das 18h30 até
aproximadamente 21h, discussdo das aulas tendo como suporte tedrico os conhecimentos
matematicos e da Didactica da Matematica I. No entanto, nem todos os estudantes tinham a
possibilidade de expor seus contributos em duas paginas.

Os primeiros encontros tiveram poucos membros e, com o decorrer do tempo, outros
estudantes foram se apercebendo e se integrando no grupo, até atingir os 51 estudantes. Essa
nova forma de trabalho docente apresentou inicialmente dificuldades que foram sendo
ultrapassadas nas sessdes subsequentes. As mesmas resumiam-se, quer por parte da docente,
quer dos estudantes, nas seguintes: falta de uma plataforma institucional para o trabalho
docente, problemas com acesso a internet por parte da maioria dos estudantes, falta de
televisor e/ou espago no canal 2 (TPA2), um telemdvel com capacidade para suportar a
conversa e as imagens resultantes dos resumos das aulas, bem como recursos financeiros para

adquirir recargas para dados da internet.

A supervisora orientava previamente, por meio de um roteiro, os aspectos didacticos e
metodologicos a serem observados e discutidos, com a exigéncia de que as suas
fundamentacdes se baseassem nos diversos saberes, em especial em Didactica da Matematica
I. Nas varias sessOes realizadas, as discussdes eram moderadas por um dos membros e todas
as lacunas eram reforcadas pela supervisora, mas nem sempre havia participacdo de todos 0s

membros do grupo.

Objectivo

Descrever uma experiéncia de utilizacdo de um novo modelo pedagdgico para as
praticas pedagdgicas, recorrendo a um ambiente virtual para analise e discussao das aulas de
Matematica destinadas ao Ensino Primario e | ciclo do Ensino Secundario (7.2, 8.2 e 9.2

classes) transmitidas pelo canal 2 da Televisdo Publica de Angola.
METODOLOGIA

O estudo faz uma abordagem qualitativa baseada na experiéncia com os estudantes
matriculados no 3.° ano do curso de Ensino da Matematica (no ISCED-Luanda), apoiando-se

na observacdo sistematica das aulas de Matematica televisionadas (pelo canal 2 da TPA). De

Revista Angolana de Extensdo Universitdria, v. 2, n.3 (especial), Julho, p. 89-105, 2020

e

95




A N G (@] L A N D E

ESPB a5 tono

“/Extensdao Universitaria

ISSN 2707-5400

acordo com Vilelas (2017), a investigacdo qualitativa é uma forma de estudo da sociedade que

se centra no modo como as pessoas interpretam e ddo sentido as suas experiéncias.

Participantes

Participaram da experiéncia 51 estudantes do 3.° ano do Curso de Licenciatura em
Ensino da Matematica (ISCED de Luanda), ligados a disciplina de Pratica Pedagdgica I. As
discussdes decorreram em sala virtual no Facebook (messenger) e WhatsApp criadas
especificamente para o efeito.

Procedimentos

Essa experiéncia foi realizada por meio da observacdo directa de registos produzidos
pelos estudantes, seguindo um roteiro com os preliminares de um plano de aula (identificacéo
do professor e estudante praticante, da unidade tematica, do tema da aula, do tipo e duragédo da
aula, provaveis objectivos quer instrutivos como educativos), momentos e fungdes didacticas
de uma aula, métodos e meios de ensino, contetdos de ensino (linhas directrizes), o rigor na
linguagem matematica, a contextualizacdo do ensino, o discurso e a postura do professor.
Essa experiéncia foi ainda realizada procedendo a analise de catorze (14) trechos das aulas
resultantes das intervencdes dos estudantes nas sessdes de debates. Mediante uma analise
interpretativa de contetdos, tivemos a percepcao do grau do desenvolvimento das capacidades

de observar e analisar os aspectos didactico- metodoldgicos de uma aula.

Resultados e discussao de teleaulas de Matematica

A analise dos trechos que se seguem e produzidos por meio de um roteiro permitiu
compreender como o0s estudantes desenvolveram, através das teleaulas, as habilidades de
identificar os aspectos didactico-metodoldgicos da aula de Matematica e, também, fornecer
informacdo acerca da capacidade de os mesmos fazerem anotacdes e reflexdes. Séo
apresentados catorze (14) trechos e cada um reflecte o nivel de observacao, de fazer anotacGes
e reflexdes alcancado pelos estudantes, o que nos permitiu confirmar a pertinéncia desse
projecto para o alcance dos objectivos estabelecidos no programa da disciplina de Pratica

Pedagogica | do curso em referéncia.
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No decurso do trabalho realizado junto dos estudantes e por meio das observacoes
sistematicas, estabeleceram-se seis (6) categorias principais de analise: Meios de ensino,
conteudos e métodos, funcdes didacticas, sugestdes dos estudantes para a melhoria das
proximas aulas e papel da supervisora. As mesmas sdo descritas e discutidas a seguir,
utilizando para isso trechos (TR) que representam opinides resultantes da analise das aulas,
durante as discussfes ocorridas na turma virtual, tendo em conta o roteiro j& referenciado;
expressam, igualmente, licGes apreendidas nas teleaulas de Matematica transmitidas no
periodo de Abril a primeira quinzena do més de Maio de 2020.

Meios de ensino

Esta categoria foi definida seguindo Libaneo (1994). Para este autor, sdo assim
entendidos todos 0s materiais a que professores e alunos recorrem tanto para a organizagéo
quanto para a conducdo do ensino. Estes recursos pedagogicos, ao serem combinados com
outros, tais como o0s métodos, ddo a ambos (professor e alunos) condicdes para

materializarem os objectivos preconizados.

Aqui desejava-se saber, por um lado, como os estudantes de Pratica Pedagogica
compreendiam o que sdo meios de ensino e, por outro, verificar a utilizacdo e diversidade de
meios pelos professores engajados em teleaulas. Os estudantes observaram que houve nao
somente uso de meios pela professora (neste caso), mas também uma razoavel diversidade de

meios:

Meios de Ensino sdo materiais didacticos que servem de auxilio
para o professor de modo a facilitar a aprendizagem dos
alunos. Todos usaram, uns limitaram-se apenas a permanentes e
outros ndo... Ex: a professora da 1% classe usou gravuras com
desenhos de borboletas para explicar a subtraccdo de nameros...
Ela colocou uma gravura que tinha 3 borboletas. Tirou duas e
perguntou aos alunos quantas havia ficado... TR.1

Também consideraram ter havido uso eficaz e adequado dos meios de ensino, dando,

inclusive, exemplos para suportar essa percepcao:

Sim, moderador, houve uso eficaz e adequado dos meios de ensino.
A titulo de exemplo, na aula da 12 Classe, sobre a subtraccao de
numeros de 1 até 5, a professora usou cartazes de borboletas para
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facilitar o PEA. Sim, moderador, houve uso eficaz e adequado dos
meios de ensino. TR.2

O professor da 82 classe tinha na gravura a defini¢cdo da regra de
poténcia com base 10... TR.3
Os trechos acima ajudam-nos a reflectir sobre a importancia, classificacdo e uso dos
meios de ensino nas aulas de Matematica e orientam o futuro professor para os beneficios e a
sua relacdo com contetidos a serem elaborados, como se vé no exemplo em que a professora

faz uso do desenho de borboletas para explicar a operagédo de subtraccao.

Contetdos

Podemos considerar que os conteudos sdo possibilidades que os alunos tém de
relacionamento com o meio atraves da mediacdo do professor. Deste modo, eles ndo sdo
simples unidades tematicas estabelecidas de acordo com certos programas curriculares, mas
sdo as inimeras possibilidades de conhecer e dar a conhecer ao mundo (Nérici, 1991; Piletti,
1991; Libaneo, 1994). Para a aula da 3.2 classe, os estudantes verificaram 0s seguintes
conteddos como matérias essenciais do ensino da Matematica presentes nos contedos

tratados nas teleaulas:

Na 32 classe, as linhas directrizes, matérias essenciais no ensino da
Matematica sdo: Apresentacdo, formulacdo, resolucdo de
problemas, educacdo ideoldgica e patriotica dos alunos. TR.4

As mesmas observacdes feitas as aulas da 4.2 classe registaram o tratamento de
conteddos diferentes, como se V& a seguir:

Na aula da 4? classe com o assunto Propriedades comutativa e
associativa da multiplicacédo. TR.5

Métodos

Segundo Bordenave e Pereira (1998), as “estratégias de ensino” s80 um caminho
escolhido pelo professor para direccionar o aluno. Para Nérici (1991), as técnicas de ensino
sdo fundamentais no ensino e devem estar 0 mais proximo possivel da maneira de aprender
dos alunos. Com efeito, elas devem propiciar oportunidades para que o educando perceba,
compare, seleccione, classifique, defina, critique, isto é, que elabore por si os frutos da sua

aprendizagem. Ao serem analisadas as aulas, os estudantes de Pratica Pedagdgica concluiram,
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a partir da forma como os professores das teleaulas se comunicavam, que estes utilizavam o

método expositivo:

Segundo o tipo de comunicagdo professor e aluno, o professor
usou o método expositivo. Esse método é usado quando o aluno
nao tem a oportunidade de interagir directamente com o professor.
Todavia, ndo significa que o aluno é categoricamente passivo, pois
ele realiza um esforco mental para acompanhar o raciocinio do
professor no desenrolar da aula. TR.6

Além de observar a aula, 0s mesmos também procuraram fazer uma confrontacéo

com as indicacfes metodoldgicas que constam no programa da 4.2 classe:

No programa da 42 classe, na pagina 31, paragrafo 1, sugere-se a
via dedutiva para o tratamento desse sumario. Diz-se 0 seguinte:

"O professor deve trabalhar a deducdo e a substituicdo dos
numeros na formula da propriedade comutativa..."Pelos vistos, o
professor deu uma olhada ao programa antes de preparar a aula...
TR.7

E importante referir que o professor tem a liberdade de usar o método que lhe
convier para ensinar 0s conteudos e 0s mesmos podem ou ndo coincidir com o programa. Até
porque temos consciéncia de que 0s programas sao guias da actividade docente, mas ndo séo
correntes inquebraveis. Neste sentido, o préprio recurso a televisdo, a que os professores das
teleaulas estdo submetidos, coloca-os enormes desafios metodologicos, pois apesar de ndo ser
uma ferramenta tradicional de ensino no nosso contexto, também o ensino televisionado nédo

faz, necessariamente, parte do aprendizado das nossas escolas de formacéo de professores.

Funcdes didacticas

As funcBes didacticas, na perspectiva de Ballester, Santanas, Montes, Arango,
Garcia, Alvarez, Rodriguez, Carlos, Villegas, Almeida e Torres (1992) constituem partes da
estrutura de uma aula e actuam de forma interligadas, didacticamente com funcdes especificas
no processo de ensino. Entretanto, os autores afirmam que as partes dividem a aula em
diferentes passos didacticos, nomeadamente o asseguramento do nivel de partida (ANP),
motivacdo para aprendizagem (motivacdo intra e extramatematica), orientacdo para 0S
objectivos (OPO), elaboragdo dos conhecimentos (desenvolvimento da aula), fixacéo

/aplicacdo dos conhecimentos e controlo, que aparecem de modo sucessivo. A sua
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combinacdo com procedimentos adequados a sua realizacdo constitui uma questdo
fundamental para a estruturacdo da aula de Matematica. Nesse contexto, ao serem analisadas
as aulas da 7.2 classe, os estudantes concluiram, a partir da actuacdo e forma de proceder do
professor da teleaula, a efectivacdo dos passos didacticos para o ensino do contetdo Minimo
Mudltiplo Comum (mmc):

Na aula da 72 classe cumpriram-se, de facto, as fases didacticas.
S0 para termos uma ideia, a aula foi de fixacéo (exercicios ) com o
tema Minimo multiplo comum (m.m.c.). O professor comegou por
cobrar a tarefa e fez a correc¢do recordando a decomposic¢éo de
nameros naturais em factores primos, asseguramento do nivel de
partida (ANP). Em seguida, ele buscou um problema em que criou
uma necessidade de se usar a ideia de m.m.c (Motivagio extra-
matematica). Por conseguinte, ele frisou categoricamente o
objectivo da aula que consiste em aprender a resolver o problema
com a ajuda do m.m.c, orientacdo para 0s objectivos da aula
(OPO). No desenvolvimento ele usou 0 método dedutivo, uma vez
que a ideia era assegurar o conhecimento do m.m.c, com a
resolucdo do problema aplicando m.m.c. TR.8

Importa referir que os estudantes também analisaram e destacaram a forma de
actuacdo do professor em duas (2) fun¢des didacticas, nomeadamente, asseguramento do nivel
de partida e motivacdo para aprendizagem. Destacaram o problema matematico relacionado
com o quotidiano do aluno proposto pelo professor e combinado com os procedimentos
metodologicos. Caracterizaram-no como motivacdo para aprendizagem em forma de
motivacdo extramatematica. De acordo com Ballester et. al. (1992), este tipo de motivacéao
cria condicBes para a contextualizacdo de ensino e estimula o interesse e motivaces dos

alunos para a aprendizagem:

Olha para aqui: foi numa aula da 72 classe. O professor fez
cumprir as funcdes didacticas. No ANP o professor, além de fazer
uma breve recapitulacédo da aula anterior, fez o0 ANP, trazendo um
problema intra e extramatematico que, de alguma forma, indicou
aos alunos o que realmente iria ser tratado, motivou-os, utilizando
situacdes do quotidiano. O problema que o professor trazia falava
dos meios de transporte, casos que os alunos conhecem. A intencao
era a de encontrar as horas comuns de partida desses mesmos
transportes... TR.9

Nota-se no trecho TR.9 a capacidade que os estudantes de Pratica Pedagdgica
desenvolveram a partir das observagOes de teleaulas: a de perceber essas partes que

constituem a estrutura interna da aula de Matematica desde o ponto de vista metodolégico.
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Contrariamente ao trecho 9, a andlise do trecho 10 elucida o incumprimento das
funcdes didacticas por parte dos professores experientes. Essa lacuna pode influenciar
negativamente o alcance dos objectivos de aprendizagem, na medida em que ndo vincula
(Ballester et. al., 1992) a sucessdo e combinacdo dos passos didacticos, fundamentos
essenciais para estruturacdo da aula de Matematica. Aqui, 0s estudantes deixaram claro que
perceberam em que momento se efectiva o cumprimento ou ndo das fungdes didacticas numa
aula de Matematica:

Ja quanto ao incumprimento das fun¢des didacticas, tenho algo a
dizer sobre a aula da 82 classe: a professora nao cumpriu o0 OPO e
a motivacgdo. A professora entrou logo para o desenvolvimento da
aula, dificultando, assim, a compreensdo do aluno sobre o que
realmente se tratava. Na conclusdo ela comegou por consolidar a
aula e, em seguida, resolveu com os alunos alguns exercicios a fim
de ver se os conhecimentos foram acatados. Por fim, deixou uma
tarefa. TR.10

Sugestdes dos estudantes para a melhoria das proximas aulas

De acordo com os objectivos plasmados no programa da disciplina de Pratica
Pedagogica, os estudantes devem aprender a fazer registos no seu diario, apontando as formas
de superacdo das falhas constatadas. Em cumprimento desse objectivo, 0s estudantes

apontaram sugestoes pontuais e construtivas:

Eu Sugiro que, nas proximas aulas, os professores facam mais uso
dos recursos de Ensino. Os recursos de ensino ocupam uma
posicao especial na cadeia légica Objectivos-Conteddos-Métodos-
Meios de ensino-forma de organizacao do ensino e Avaliacdo. Por
isso, ndo devem ser desconsiderados. Por outro lado, s6 pelo facto
de serem teleaulas, h4 muita possibilidade do uso dos meios de
ensino. Que os professores aproveitem essa oportunidade para
mostrarem que a Matematica ndo € dificil como muitos
pensam. TR.11

Importa realcar que o0s estudantes ndo se limitaram apenas a apontar as falhas
verificadas nos diferentes processos observados, porque também foram capazes de avancar
sugestdes para a melhoria das proximas aulas. Este exercicio é benéfico para o grupo, pois
orienta para o desenvolvimento de aprendizagens reflexivas, de autoconsciencializagéo e de

construcgdo pessoal dos modos de aprender e de ensinar (Ribeiro, 2014).
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O papel da supervisora

A supervisdo pedagdgica é entendida na perspectiva de Ribeiro (2014, p.61) como:

tarefa de accdo relacional envolvendo uma actividade cuja finalidade visa o
desenvolvimento profissional dos professores na sua dimensdo de conhecimento e
de acgdo numa situacao pré — profissional [...] e é vista como mediadora de recursos
facilitadores do desenvolvimento pessoal e profissional do estagiario.

Neste modelo pedagdgico, a supervisora actuou como mediador para facilitar a compreensao

das dimensdes do conhecimento da Didactica da Matematica: controlo (correccdo da tarefa),

a funcdo didactica (ANP) e a classificagdo dos meios de ensino.

Quanto a relacdo entre a actividade de correccdo da tarefa como trabalho
independente e a funcdo didactica ANP, a supervisora esclarece:

A resolucdo da tarefa nem sempre serve para o asseguramento do
nivel de partida ANP.

Isso s6 acontece quando tem ligacdo com 0s conhecimentos a
aprender neste dia, de maneira a servir de condicdes previas para
a construcéo ou elaboracdo do novo conhecimento. Apresentacio
de um problema na parte introdutéria da aula ndo é para a
criacdo de condicbes prévias ( ANP), mas, sim, para a
motivacdo... Se calhar aqui o professor da 92 classe ndo soube
aproveitar para criar a contradicdo que motivasse 0s alunos.
Portanto, ndo se apresenta o problema na fase de ANP. TR.12

O contetdo dos trechos apresentados destaca o papel da supervisora na superacao das

duvidas e dos erros apresentados pelos estudantes ao longo das discussbes relativamente a

classificacdo dos meios de ensino e sua importancia para a elabora¢do do novo conhecimento,

permitindo a reorientacdo das aprendizagens (Ribeiro,2014) e, consequentemente, o

desenvolvimento pessoal e profissional do estagiario:

Na sessdo anterior, houve discrepancia nas ideias relativamente
aos meios de ensino.. TR.13.

Meios de ensino é uma classe e dentro dela ha subclasses /grupos
...Aqui em particular, quando nos referimos aos meios de ensino,
aludimos aqueles que o professor elabora e especialmente para a
docéncia e que contém em si o conhecimento a obter, que tem uma
importancia capital no processo de ensino — aprendizagem (PEA).
Neste caso, 0 giz , 0 quadro, 0 ponteiro, entre outros,
consideramo-los como permanentes e, ao mesmo tempo,
auxiliares...Eles auxiliam o professor a destacar algum contetdo
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de ensino e aprendizagem. O giz ndo contém nenhum conteido
matematico, embora seja um objecto com uma determinada forma
e dimensdes. Ele nédo jogou essa func¢éo nas aulas observadas hoje
.. TR.14

No computo geral, os trechos apresentados confirmam as experiéncias vivenciadas, as
licdes apreendidas relativamente ao alcance do objectivo inicial da formagéo por parte dos
estudantes, o qual se resume em fazer anotaces e reflexdes a partir da observacdo das aulas,
bem como fazer anélise critica das mesmas (Formosinho, 2009; Ribeiro, 2014). Desta forma,
juntamente com a actuacdo da supervisora, confirma-se, nesta fase inicial da formagéo
docente (Alarcéo et al., 1998), a verdadeira alianca entre a dimensdo académica e a da préatica
reflexiva, a qual concorre para uma afirmacgéo da sua identidade profissional enquanto agentes

de mudanca (Tavares, 2015), com prop0sitos morais , até para autoconsciéncia.

CONCLUSOES

A principal contribuicdo deste artigo esteve em apresentar uma alternativa para as
aulas de Préatica Pedagdgica no contexto em que nos encontramos (distanciamento social),
aproveitando as teleaulas emitidas pelo canal 2 da TPA, como recurso valido para possibilitar
aos alunos observar, analisar e discutir a Pratica Pedagdgica por meio das aulas

televisionadas.

O projecto das teleaulas de Matematica, em tempo de Estado de Emergéncia, foi uma
experiéncia valiosa, na medida em que permitiu aferir o alcance dos objectivos do programa
da disciplina curricular de Pratica Pedagogica I, os quais se resumem em observar as aulas e
manter contacto com os professores mais experientes, embora por via virtual, bem como

cultivar e ampliar o interesse pelo trabalho docente educativo dos professores.

Essa afericdo foi possivel a partir da analise de catorze (14) trechos de opiniGes dos
estudantes resultantes das sessdes de discussdes ocorridas no periodo de Abril a Maio de
2020.

A maior licdo apreendida desta experiéncia para as instituicGes de ensino, em
particular o ISCED-Luanda, foi a possibilidade de trabalhar com esse modelo pedagdgico que

apresenta vantagens, na medida em que permite aos praticantes estagiarios desenvolver a
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capacidade de observar a actuacdo do professor experiente, fazer anotacOes e reflexdes

criticas das aulas assistidas, construindo, assim, a sua identidade profissional.

De todo trabalho, notamos evidéncias de que o modelo apresenta desvantagens que se
resumem na falta de possibilidade de observar, avaliar a actuacdo dos alunos e de observar
todos o0s aspectos didacticos e metodoldgicos da aula, pelo curto tempo programado para cada
aula. Portanto, esse modelo, apesar das limitagdes, pode ser considerado adequado, desde que
sejam criadas as condicOes tecnoldgicas, nas Instituicfes de Ensino Superior Pedagdgica, em
particular no ISCED-Luanda.
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